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проведение научно-исследовательских работ по 
приоритетным направлениям научной деятельно
сти вузов-партнеров по сетевому взаимодействию 
(Южно-Уральский государственный гуманитарно
педагогический университет и Мордовский государ-
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ственный педагогический институт им. М.Е. Евсевь- 
ева) по теме «Формирование универсальных учебных 
действий младших школьников в условиях модерниза
ции образования».

Развитие личности в системе образования 
обеспечивается, прежде всего, через формирова
ние универсальных учебных действий (УУД), кото
рые выступают инвариантной основой образова
тельного и воспитательного процесса. Овладение 
учащимися универсальными учебными действия
ми выступает как способность к саморазвитию и 
самосовершенствованию путем сознательного и 
активного присвоения нового социального опы
та. УУД создают возможность самостоятельного 
успешного усвоения новых знаний, умений и ком
петентностей, включая организацию усвоения, то 
есть умения учиться. Эта возможность обеспечи
вается тем, что универсальные учебные действия -  
это обобщенные способы действий, открываю
щие широкую ориентацию учащихся в различных 
предметных областях [2].

В концепции развития универсальных 
учебных действий, разработанной группой ав
торов (Г.В. Бурменская, И.А. Володарская, 
О.А. Карабанова, С.В. Молчанов, Н.Г. Салмина) 
под руководством А.Г. Асмолова, на основе си
стемного, деятельностного и компетентностного 
подходов выдвигается тезис о том, что развитие 
личности в системе образования обеспечивается, 
прежде всего, формированием универсальных 
учебных действий, выступающих в качестве ос
новы образовательного и воспитательного про
цесса. При этом знания, умения и навыки рассма
триваются как производные от соответствующих 
видов целенаправленных действий, т.е. они фор
мируются, применяются и сохраняются в тесной 
связи с активными действиями самих учащихся 
[2, с. 21]. С точки зрения ученых, концепция при
звана конкретизировать требования к результатам 
начального общего образования, дополнить тра
диционное содержание образовательно-воспита
тельных программ, а также помогать планировать 
образовательный процесс [2, с. 21]. Анализ дан
ного документа позволяет нам определить термин 
«универсальные учебные действия» (УУД) в двух 
значениях, а именно: во-первых, в широком зна
чении -  это способность субъекта к саморазвитию 
и самосовершенствованию путем сознательного и 
активного присвоения нового социального опыта; 
во-вторых, в узком значении -  это совокупность 
способов действия учащегося (а также связанных 
с ними навыков учебной работы), обеспечиваю
щих самостоятельное усвоение новых знаний, 
формирование умений, включая организацию это
го процесса. В рамках концепции выделяется че
тыре блока УУД: 1) личностный; 2) регулятивный;
3) познавательный; 4) коммуникативный.

В нашем исследовании интерес представля
ют коммуникативные УУД. Анализ исследований 
А.Г. Асмолова и др. позволяет утверждать, что ком

муникативный блок занимает особое место в об
щей системе УУД. Во-первых, главной в активной 
мыслительной деятельности учащихся является 
способность верно воспринимать информацию и 
передавать ее другим. От качества коммуника
ции, от способности ученика работать с разными 
видами текстов зависит его успеваемость в об
учении. Следовательно, формирование умений 
коммуникации у младших школьников должно 
стать первостепенной задачей каждого педагога. 
Во-вторых, данные умения особенно существен
ными становятся в условиях организации разных 
видов сотрудничества между учащимися, без чего 
невозможно сформировать личностные, регуля
тивные и сами коммуникативные умения. Ребенок 
готовится сотрудничать в социуме, приобретает 
умения вступать в диалог, принимать участие в 
совместном обсуждении проблем, обосновывать 
собственные высказывания, точно формулиро
вать свои идеи, принимать мнения других людей. 
Это требует от него умений взаимодействовать, 
организовывать собственную деятельность и дея
тельность других. Таким образом, с учетом анали
за информационных источников, в нашем иссле
довании коммуникативные УУД -  это действия, 
обеспечивающие социальную компетентность и 
сознательную ориентацию учащихся на позиции 
других людей, умение слушать и вступать в диа
лог, участвовать в коллективном обсуждении про
блем, строить продуктивное взаимодействие и 
сотрудничество со сверстниками и взрослыми [2].

Анализ научных трудов А.Г. Асмолова по
зволяет выделить следующие группы коммуни
кативных УУД: 1) умение спланировать учебное 
сотрудничество с учителем и одноклассниками, 
что включает постановку цели, способов взаимо
действия функций участников; 2) постановку во
просов, которые направлены на сотрудничество 
при поиске и сборе информации; 3) разрешение 
конфликтных ситуаций, то есть раскрытие про
блемы, поиск и оценка альтернативных способов 
разрешения конфликта, принятие решения и их 
реализацию; 4) управление поведением партне
ра, включающее контроль, коррекцию и оценку 
его действий; умение достаточно полно и точно 
выражать свои мысли в соответствии с задачами 
и условиями коммуникации; владение моноло
гической и диалогической формами речи в соот
ветствии с грамматическими и синтаксическими 
нормами родного языка [2, с. 47]. В работах оте
чественных исследователей коммуникативные 
действия могут быть разделены на три группы:
1) коммуникация как взаимодействие (коммуни
кативные действия, направленные на учет пози
ции собеседника или партнера по деятельности);
2) коммуникация как кооперация, сотрудничество 
(содержательное ядро -  согласование усилий по 
достижению общей цели); 3) коммуникация как ус
ловие интериоризации (коммуникативно-речевые 
действия, служащие средством передачи инфор
мации другим людям и становления рефлексии)
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[5, с. 8]. Таким образом, на основе изложенного, 
под коммуникативными УУД будем понимать дей
ствия, которые обеспечивают социальную компе
тентность и учет позиции других людей, партне
ров по общению или деятельности -  это умение 
слушать и вступать в диалог; участвовать в кол
лективном обсуждении проблем; интегрироваться 
в группу сверстников и строить продуктивное вза
имодействие и сотрудничество со сверстниками и 
взрослыми.

В нашем исследовании интерес представля
ют коммуникативные УУД детей, имеющих особые 
образовательные потребности. Формирование 
УУД на начальной ступени образования очень 
актуально. Особенно важно учитывать, что с каж
дым годом в общеобразовательную школу при
ходит все больше детей, которые имеют откло
нения от условной возрастной нормы. Эта группа 
школьников весьма неоднородна. В нее входят 
не только часто болеющие дети, но и дети с ло- 
гоневрозами, дисграфией, дислексией, повышен
ной возбудимостью, нарушениями концентрации 
и удержания внимания, плохой памятью, повы
шенной утомляемостью, а также с гораздо более 
серьезными проблемами (задержка психического 
развития, аутизм, эпилепсия, детский церебраль
ный паралич). Они нуждаются в специализиро
ванной помощи, индивидуальной программе, осо
бом режиме [4].

С целью формирования УУД ребенка с осо
быми образовательными потребностями следует 
прибегнуть к инклюзивному образованию -  это 
специально организованный образовательный 
процесс, обеспечивающий ребенку обучение в 
среде сверстников в общеобразовательной орга
низации по стандартным программам с учетом его 
особых образовательных потребностей. Цель и 
смысл инклюзивного образования -  это полноцен
ное развитие и самореализация детей, имеющих 
те или иные нарушения, освоение ими общеобра
зовательной программы (государственного обра
зовательного стандарта), важнейших социальных 
навыков. Данная работа проводится совместно 
со здоровыми сверстниками, с учетом индиви
дуально-типологических особенностей в позна
вательном, физическом, эмоционально-волевом 
развитии ребенка с особыми образовательными 
потребностями [1].

Главное в инклюзивном образовании для 
школьников -  получение образовательного и соци
ального опыта вместе со сверстниками. Каждому 
ребенку необходимо создавать благоприятные 
условия развития, учитывающие его индивиду
альные образовательные потребности и способ
ности. Основной критерий эффективности инклю
зивного образования -  успешность социализации, 
введение в культуру, развитие социального опыта 
ребенка наряду с освоением им академических 
знаний. К специальным условиям, обеспечиваю
щим формирование коммуникативных УУД млад
ших школьников, в инклюзивной практике можно
40

отнести: индивидуальную психолого-педагогиче- 
скую карту развития ребенка; индивидуальный 
учебный план и индивидуальную образователь
ную программу учащегося по развитию академи
ческих знаний и жизненных компетенций; рабочие 
программы освоения предметов образовательной 
программы в условиях инклюзивного образова
ния детей в соответствии с образовательными 
стандартами; психолого-педагогическое сопрово
ждение ребенка в процессе обучения и социали
зации; тьюторское сопровождение ребенка в про
цессе обучения; адаптивную образовательную 
среду -  оснащение образовательного процесса 
ассистирующими средствами и технологиями 
(технические средства обеспечения комфортного 
и эффективного доступа); социальную реабили
тацию ребенка в образовательной организации и 
вне ее; компетентность учителя в области общего 
образования с элементами специального обра
зования в области социальной адаптации и реа
билитации; повышение квалификации учителей 
общеобразовательной школы в области инклю
зивного образования.

Основной критерий эффективности инклю
зивного образования -  успешность социализации, 
введение в культуру, развитие социального опыта 
ребенка с особыми образовательными потребно
стями наряду с освоением им академических зна
ний. С приходом в общеобразовательную школу 
таких детей преподаватели осознают важность 
общения с каждым ребенком как с личностью. 
Педагоги, работающие в сфере специального 
образования, признают, что система общего об
разования эффективно зарекомендовала себя. 
Учителя общеобразовательных школ, в свою оче
редь, обращаются к системе специального обра
зования в поисках новых методик, позволяющих 
улучшить результаты обучающихся с особыми по
требностями. С этой целью важно формирование 
коммуникативных УУД.

Для обоснования процесса изучения особен
ностей коммуникативных УУД младших школьни
ков с особыми образовательными потребностями, 
в нашем случае -  с детским церебральным пара
личом, нами были проанализированы научные 
работы Д.И. Бойко, Л.И. Акатова, А.В. Федотовой, 
что позволило выделить основные характеристи
ки коммуникативных УУД детей данной катего
рии. Лица с «детским церебральным параличом» 
(ДЦП) представляют собой группу детей, у кото
рых имеются двигательные расстройства, воз
никающие при поражении двигательных систем 
головного мозга и проявляющиеся в недостатке 
или отсутствии контроля центральной нервной 
системы за произвольными движениями. Функция 
общения у них развивается неравномерно, бо
лее всего нарушено развитие средств общения; 
наблюдается неспособность выразить свое эмо
циональное состояние, в связи с нарушением ко
ординации и артикуляции. В этой связи отметим, 
что у данной категории обучающихся важно сфор



мировать следующие коммуникативные УУД: осу
ществление учебного сотрудничества; постановка 
вопросов; управление поведением партнера; уме
ние полно и точно выражать свои мысли в соот
ветствии с задачами и условиями коммуникации; 
владение монологической и диалогической фор
мами речи в соответствии с нормами родного язы
ка, современных средств коммуникации и т.д. [3].

На основе изложенного мы предположили, 
что изучение коммуникативных УУД у обучающих
ся указанной категории должно осуществляться 
по трем основным направлениям, а именно:

1) изучение коммуникативных действий по 
передаче информации, отображение предметного 
содержания и условий деятельности, а также учет 
позиции собеседника или партнера (аспект диа
логичности общения);

2) изучение коммуникативных действий, на
правленных на выявление уровня знаний млад
шими школьниками с ДЦП правил речевого этике
та и умений соотносить их с конкретной ситуацией 
общения, а также осуществлять выбор социо
лингвистических переменных, содержащих фор
мулы речевого поведения и средства языкового 
выражения социальных отношений (аспект этики 
общения);

3) индивидуальное изучение учащихся на
чальной школы с ДЦП с целью выявления уровня 
сформированности умений взаимодействовать на 
уроке и во внеурочной деятельности с педагогом 
и классом.

Таким образом, универсальные учебные дей
ствия представляют собой обобщенные способы 
действий, открывающие широкую ориентацию 
учащимся в различных предметных областях; вы
деляют личностные, регулятивные, познаватель
ные, коммуникативные УУД. В нашем исследова
нии рассмотрены коммуникативные УУД, которые 
понимаются как действия, обеспечивающие соци
альную компетентность и сознательную ориента
цию учащихся на позиции других людей, умение 
слушать и вступать в диалог, участвовать в кол
лективном обсуждении проблем, строить про
дуктивное взаимодействие и сотрудничество со 
сверстниками и взрослыми. Формирование ком
муникативных УУД у лиц с особыми образователь
ными потребностями, в частности, у детей с дет
ским церебральным параличом,требует создания 
специальных образовательных условий. Поэтому 
особое значение имеет процесс изучения (диа
гностики) сформированности данных УУД, что по
зволит спроектировать программу коррекционной 
работы, которая чаще всего реализуется в рамках 
индивидуальной работы с таким ребенком.
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